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Rys. 5. Poprawna kompozycja; postaci w ciekawych, wzorzystych szatach

Rys. 6. Wiasciwe rozmieszczenie postaci
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nosi skutki réwniez w edukacji wczesnoszkolnej. Cwiczenie proponowane przez
autorke bylo trudne nie dlatego, ze przerasta poziom intelektualno-emocjonal-
ny dzieci, ale dlatego, ze odbiega od schematu tradycyjnego nauczania. Cieka-
wostka jest to, ze dzieci w trakcie ewaluacji przedsiewziecia w 100% wyrazity
swoje zadowolenie z udzialu w zajeciach, a rozwigzywaniu zadan towarzyszyl
entuzjazm i uSmiechy. Barierg dla uczniéw okazala sie¢ proba radzenia sobie
w nietypowych sytuacjach edukacyjnych i prezentowanie swych umiejgtnosci,
a nie wiedzy. Specjalisci od nauczania czgsto sg Swiadkami tego, Ze:

[...] praktyka edukacyjna nie jest zwigzana ani ze specjalistycznym, ani z wszechstronnym na-
uczaniem, jest ona natomiast podporzadkowana tzw. zdolnoSciom akademickim i waskiemu
(opartemu na receptywnym odpamietywaniu) zakresowi ich stymulacji i kontroli. Takie szkol-
nictwo, nazwane przez H. Gardnera jednolitym lub unifikujacym, zaklada istnienie pewnego
okreslonego i uniwersalnego zbioru informacji, ktére powinno opanowac kazde dziecko (Cza-
ja-Chudyba, 2013a, s. 11).

W kolejnym zadaniu autorka koncepcji badania poprosita o zatytutowanie
obrazkéw. Oczywiscie dzieci bardzo mocno zasugerowaly sie czytang instruk-
cja-bajka, totez najczeSciej w tytulach pojawiato si¢ stowo krasnal (60% propo-
zycji, np.: Kolorowe krasnale, Krasnoludki, Krasnale bez ndg), a takze: ludki, skrza-
1y, dziwolggi, bohaterowie itp. Co wazne, 15% dzieci, nadajac tytuly, odwolywato
sie do relacji interpersonalnych (spotecznych), np.: Krasnoludki i koledzy, Rodzi-
na krasnali, 4 krasnoludki w lesie, Krasnal 1 koledzy, a 17% uczniéw wyrazalo swo-
im tytulem zdziwienie, np.: Dziwne krasnale, Dziwne ludki, Cztery dziwolggi,
Dziwne osoby. Blisko 10% dzieci szukalo odwotan metaforycznych, dajgc sie po-
nies¢ fantazji, np.: 4 magiczne czapki, Rodzina Czasu.

17% dzieci nie potrafito nazwaé przedstawionych postaci, wiec pojawily si¢
prace bez tytulu (w pracach tych na ogdt zauwaza si¢ zachwiane proporcje,
ksztalty, problemy ze stronami itp.).

Na pewno umiejetnosci, jakie badano u dzieci, majg zwigzek zaréwno z my-
Sleniem metaforycznym, jak i z ekspresja plastyczng w edukacji ku twdrczosci
(Limont, 2012, s. 193). Niemniej ciagle zapomina si¢ o tym, ze mySlenie meta-
foryczne — nawet w pracach dzieci — moze by¢ wyrazane nie tylko przez ry-
sunek, ale takze przez stowo.

Autorka badania na kolejnym etapie przedsiewziecia przekonywata dzieci,
ze mogga mieé¢ wplyw na §wiat postaci, ktore znajdujg si¢ na czarno-biatej repro-
dukcji obrazu Makowskiego:

Oto tajemniczy obraz i §wiat oraz postaci przypominajace krasnale z nosami jak u batwana. Ale
Ty mozesz wiele zmienié, masz na to wplyw.

W zadaniu chodzilo przede wszystkim o uzycie metody arteterapeutycznej,
polegajacej na rysowaniu i przerysowywaniu czego$ pod wpltywem emocji i na-
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stroju. Zacheta do dzialania byl tez wybér pozostawiony dziecku. Okazato
sie — zgodnie z zalozeniem wprowadzania przez zabawe dziecka w §wiat sztu-
ki — Ze uczniowie potrafili okresli¢ towarzyszace im emocje barwsg, kolorem,
formg plastyczng. Wszakze to prawda, ze:

[...] potrzeba ekspresji dziecka [jest] czym$ naturalnym. Tworcza aktywnosé dziecka rozwija
osobowos¢ 1 pomaga mu wyrazi¢ siebie. Sztuka to przestrzen, ktéra zawiera w sobie emocje,
stowa, dZzwigki, ksztalty, gesty i rozmaite uczucia im towarzyszace. Dziecko czerpie rados¢ z sa-
mego aktu tworzenia, dokonywania zmian, uzewnetrzniania emocji. [...] jest nie§wiadome za-
sad tworzenia, odkrywa je na nowo za kazdym razem, kiedy siega po kartke, farby czy kredki
(Dabrowska, 2014, s. 149).

Uczniéw bioracych udzial w zadaniu poinstruowano o tym, ze jeli nie po-
lubily czterech postaci i nie chca, zeby bylo im wesoto, to moga dorysowaé na
obrazie (reprodukcji) brzydka pogode (postaci w deszczu, na wietrze albo
w $niezycy). Jesli natomiast polubily postaci, mogly sprawic, by te ,,poczuly si¢”
radosne, dorysowujac tadna pogode (stofice, blekitne niebo itp.) Dzieci w 98%
dorysowaly pigkna aure. Zadanie to koresponduje z podstawg programowsg
w zakresie edukacji spotecznej, w ramach ktorej oczekuje sie, ze uczen konczg-
cy klase III:

Rys. 7. Reprodukcja obrazu — wersja: §wiat przyrody
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[Punkt 1:] [...] odréznia dobro od zta, stara si¢ by¢ sprawiedliwym i prawdomdéwnym; nie
krzywdzi stabszych i pomaga potrzebujacym.

Kreatywno$¢ dzieci spowodowala, ze obraz zyskal jakby nowy, pozytywny
wymiar i inny sens. Jak echo w tym miejscu pobrzmiewaja teorie znawcow
tworczej aktywnosci dziecka:

Aby umozliwié rozwdj ludzi w spoleczefistwie, ktére samo znajduje si¢ w rozwoju, i aby pogle-
bi¢ ich uczestnictwo we wspdlnym zyciu, trzeba ksztaltowac nie tylko istoty ludzkie, ile oso-
bowosci, wolne i zindywidualizowane, posiadajace inicjatywe, zdolne do dziatai twérczych
i odpowiedzialnych. Nalezy nauczyé kazdego, by stat si¢ samym sobg, byt za siebie odpowie-
dzialny, bedac rownoczesnie odpowiedzialnym za przemiany i postep innych ludzi, i spraw wo-
kot siebie, aby przejawial swoje uzdolnienia, rozwijal sity aktywnosci (Gloton, Clero, 1985,
s. 27).

Technika wizualizowania pozytywnych emocji na reprodukcjach obrazow
czarno-bialych jest rowniez autorskg metodg. Na ,,nowych” reprodukcjach po-
jawil sie piekny §wiat przyrody, ale natura nie jest stalym tlem ilustracji dzie-
ci, gdyz niektére z nich jedynie pokolorowatly postaci. Stonice jako element ilu-
stracji pojawia si¢ najczesciej (82%), poza tym: chmury i niebo (38%), drzewa

Rys. 8. Reprodukceja obrazu — wersja: kolorowe postaci
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Rys. 9. Brzydka pogoda — postaci w deszczu i na wietrze

i roslinno$¢ (16%), ptaki (13%), termometr wskazujacy wysoka temperature
(13%), tecza (2%).

Ponadto ,obrébce” tworczej poddane zostaly rowniez te obrazy, na ktérych
dzieci zaznaczyly wietrzng pogode, krople deszczu, termometr z niska tempera-
tursg.

Wejscie dzieci w role, dialog ucznia z postaciami, to réwniez zaplanowana
gra dla wyobraZni dzieciecej i szansa na sprawdzenie umiejetnosci stosowania
slowa pisanego. Uczen koniczacy trzecia klase wedlug podstawy programowe;j
potrafi:

[Punkt 1:] [...] korzystaé z informacji:

a) uwaznie slucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji,

b) czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na I etapie edukacyjnym i wycigga z nich
wnioski, [...].

[Punkt 2:] [...] analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrazliwos¢é estetyczna, rozszerza zasob slownictwa poprzez kontakt z dzielami
(-],

d) ma potrzebe kontaktu z literatura i sztuka dla dzieci, czyta wybrane przez siebie i wskaza-
ne przez nauczyciela ksigzki, wypowiada si¢ na ich temat.
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[Punkt 3:] [...] tworzy wypowiedzi:

[..]

b) dobiera wlasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych,

¢) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wlasne zdanie;
poszerza zakres stownictwa 1 struktur sktadniowych.

Dzieci byly przekonywane, ze postaci maja umiejetno$¢ moéwienia, pozna-
wania §wiata i ludzi. W zwigzku z tym mialy zaproponowac pytania, dzieki kto-
rym mogtly te fikcyjne postaci lepiej poznac. Najczesciej pytaty o: imiona (37%),
wiek (24%), miejsce zamieszkania (20%), posiadanie kolegéw lub rodzenstwa
(14%). Jedynie 3,5% dzieci nie zadato zadnego pytania. Wynika z tego, Ze po-
trafia one nawigzywac kontakt i komunikowac si¢ na ich poziomie wiekowym.
37% ucznidw zadawato pytania wnikliwe, znacznie odbiegajace od sytuacji
1 cech postaci przedstawionych na ilustracji. Pytania tych dzieci wyr6znialy si¢
wyzszym w poréwnaniu z rowieSnikami poziomem wyobrazni lingwistycznej
(jezykowej) oraz interpersonalnej (chodzi tu o budowanie relacji z innym). War-
to te naturalng potrzebe uczniéw uwzgledni¢ w wyborze metod nauczania i sko-
rzystac z propozycji nauczania opartego na dialogu, rozmowie dziecka z nauczy-
cielem, ale takze w rozmowie z rowiesnikiem np. podczas pracy w grupie.

Najciekawsze pytania, jakie dzieci zadawaty fikcyjnym postaciom, brzmialy:

Czy lubicie zim¢? Lubicie zjezdza¢ na sankach?
Czemu macie tréjkatne nosy?

Kto was nauczyl mowic?

Czemu macie takie dlugie nosy?
Czemu nie macie nog?

Co robicie w wolnym czasie?
Chciatby$ mnie poznaé?

Dlaczego chcecie ze mng rozmawiacé?
Jakie prace wykonujecie?

Gdzie mieszkajg inne krasnoludki?
Jak to jest by¢ krasnalem?

Jak wam zycie mija?

Jak jest w waszym miescie?

Dlaczego nosicie czapki?

Niestety, dzieci nie potrafily odnie$¢ postaci do zadnej postaci skrzata z lite-
ratury dziecigcej, szczegdlnie z bajek, basni, a nawet wierszy Brzechwy (cho¢
w czasie badan przynajmniej kilkakrotnie pada stwierdzenie, ze postaci sg po-
dobne do krasnali). Co prawda 3% badanych, patrzac na obraz, dostrzeglo alu-
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zje do legendy irlandzkiej o skrzacie, ktory ma garnek zlota i trzyma go na kon-
cu teczy (Czy na kovicu teczy jest garnek?).

Inaczej rzecz si¢ ma w badaniu w odniesieniu do dzieci szczeg6lnie uzdol-
nionych jezykowo, ktére powotlywaly si¢ na bajki, basni, piosenki dzieciece
z krasnoludkami w roli gtéwnej.

Warto zaznaczyé, ze wyobraznia, kreatywno$¢, cheé¢ dzieci do udzialu
w przedsiewzieciu nie s3 jeszcze tozsame z wiedza na temat literatury dziecigcej.
Tu w duzej mierze prezentowany byl deficyt wiedzy o bohaterach literackich
1 brak umiejetnosci budowania aluzji, skojarzen, co oczywiscie ma zwigzek
z pojmowaniem edukacji polonistycznej na poziomie edukacji wczesnoszkolnej,
zarOwno przez autoréw podstawy programowej, jak i nierzadko autoréw pod-
recznika, jako nauki pisania, przepisywania i czytania, a nie zapoznawania dzie-
ci z tozsamoscig kulturows i utrwalania wiadomosci.

Oczywiscie, rysowanie, malowanie, wykonywanie prac plastycznych przez
dzieci winno koncentrowac si¢ nie tylko na uzyciu samej formy czy techniki,
ale takze na tresSci, ktéra koresponduje z tekstami kultury, przygotowuje do po-
znawania nowych lektur, wprowadza w $wiat malarstwa, literatury, muzyki
1 oczywiScie ksztaltuje wyobraznie wizualno-przestrzenna.

Powotujac si¢ natomiast na motyw krasnala czy skrzata w recepcji edukacji
polonistycznej dzieci, trzeba uznaé, ze 6w motyw jest im prawie nieznany, co
potwierdzito badanie — przynajmniej na tyle, by szuka¢ nawigzan np. do hi-
storii Koszatka-Opatka, aluzji do siedmiu krasnoludkéw. A przeciez kanon lek-
tur dla dzieci z bohaterem krasnoludkiem jest bogaty, np.: Krélewna Snieska
1 stedmiu krasnoludkéw, Na jagody, O krasnoludkach 1 sierotce Marysi Marii Ko-
nopnickiej, Krasnoludek u kupca Hansa Christiana Andersena, Bas#i o ziemnych
ludkach Juliana Ejsmonda, Tariczgce krasnoludki braci Grimmow, Krasnoludek
Zmarglaczek Marii Kownackiej, Przygody Kacperka goreckiego skrzata Zofii Kos-
sak, Opowiesci krasnala Hatabaty Lucyny Krzemienieckiej, Trgy wesofe krasnolud-
ki Jana Brzechwy.

Mozna by drazy¢ problem i pytaé, po co wspoétczesnym dzieciom krasno-
ludki...

Po pierwsze, majg one szczegélne miejsce w bajkoterapii, pojawiajg sie jako
dobre, pozytywne postacie, stojg na strazy tadu, pomagaja dzieciom i pokrzyw-
dzonym. Faktem jest, ze komercyjne bajki i disnejowskie produkcje dokonaty
reinterpretacji motywu krasnala. Warto jednak pamietaé, ze edukacja winna
koncentrowac sie¢ zawsze na klasyce.

Po drugie, powolywanie si¢ przez dzieci na aluzje literackie dotyczace ich
lektur z okresu dziecifistwa porzadkuje ich $§wiat moralny (pomagaj stabszym,
dobro zwycieza itp.) oraz poszerza §wiat dziecigcej wyobrazni.

Po trzecie, motyw krasnala, bohatera bajek, basni i legend, przygotowuje do
odbioru literatury fantasy.
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Kolejne zadanie, ktorego adresatami byly dzieci, to w pewnym stopniu ciag
dalszy rozmowy uczniéw z postaciami z reprodukcji obrazu Makowskiego, ale
takze ich jezykowy odbidr wartosci.

Dzieciom zostala narzucona okreslona rola: ,,Postaci wiedza, ze jestes dziec-
kiem, wiec méwia: bardzo lubimy dzieci, ktore sa pomystowe, szczesliwe 1 trzy-
maja sie ich zarty”.

Dzieci zostaly poproszone nie tylko o uzasadnienie wybordw, uargumentowanie,
ale przede wszystkim o opis rozumienia poj¢¢ nacechowanych aksjologicznie, czy-
li chodzilo tu o badanie recepcji i jezykowy obraz swiata dzieci.

Proponowane ¢wiczenie, podobnie jak zaprezentowane wczesniej zadanie,
dawato szans¢ na wylonienie uzdolnien uczniéw, przynajmniej niektérych, po-
kazywato np.: czy dziecko ma bogatg wyobraznig, ciekawe oryginalne pomysty,
czy ma potrzebe wyrazania swoich odczué, mys$li 1 emocji na pi§mie, czy ma
szerokie zainteresowania, duzo wiadomosci pozaszkolnych, czy prezentuje nie-
zalezng postawe, broni swoich pogladéw i pomystow, czy ma poczucie humoru
(por. Partyka, 1999, s. 54).

Miedzy innymi z tego powodu pojawily si¢ nastepujgce propozycje do uar-
gumentowania, uzasadnienia wyboru przez dzieci:

Jestem pomystowy/nie jestem pomystowy, poniewaz...

Jestem szczgsliwy/jestem nieszcze$liwy, poniewaz...

Trzymaja si¢ mnie zarty/nie trzymajg si¢ mnie zarty, poniewaz...

Jedynie 30% dzieci podato konkretne sytuacje, w jakich sie znalazly i wyka-
zaly pomyslowoscia. Sa to wypowiedzi typu:

Lubie wymysla¢ rézne sztuczki i domki z lego.

Bo gdy rysuje, mam pomyst.

Nigdy nie méwie: nudzi mi sig.

Lubie zagadki.

Wymyslam opowiadania o kotach i psach.

Mam pomysty na zabawy.

Wymyslam rézne historie.

Jak nie byto pradu, to wymyslalem jakie§ gry planszowe.

Mam fajne pomysty i robi¢ pomystowe wzorki i zabawki.

Prawie 60% dzieci niby wierzy, ufa swej pomyslowosci, ale ma problem

Z uznaniem tej umiejetnosci, odpowiada w sposéb ogdlny lub odbiegajacy od
pytania, pisze wigc:
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Jestem szczesliwy, bo mam wiele pomystow.
Mam fajne pomysty.

Lubie czasem przy czyms$ popracowac.

W domu mam wiele pomystow.

Zawsze mam ciekawe pomysty.

Wymyslam cos.

Warto juz na najwczeSniejszym etapie nauki uwrazliwia¢ dziecko na potrzebe
konkretyzowania odpowiedzi. (Edukacja dzieci na wyzszych etapach zdaje si¢ nie
korygowac tej maniery rozmijania si¢ z doprecyzowaniem odpowiedzi, do jakiej
przyzwyczajaja si¢ — jak wida¢ — juz uczniowie klas I-III). Ponadto prawie 10%
dzieci uwaza, ze trudno uznac je za pomystowe, gdyz — jak podaja:

Nie mam pomystu na zabawe.

Nigdy nic nie wymyslam.

Istota problemu nie jest tu brak umiejetnosci uzasadniania, ale zdecydowa-
nie nizsze poczucie wartosci tych dzieci niz ich rowieSnikoéw i1 brak przekona-
nia o umiejetnos$ci kreatywnego myslenia, ktore wydaje sie¢ podstawg do tego,
by nauka jawila sie dziecku jako przyjemnos¢, a nie przykry obowigzek.

Oczywiscie trzeba dodad, ze dzieci w ciekawy sposob rozumiejg réwniez po-
jecie szczescia 1 szczesliwosci. Zaledwie 27% dzieci utozsamia szczeScie z byciem
cztonkiem rodziny lub posiadaniem kolegéw, kolezanek. Przyktadowe wypo-
wiedzi:

Mam fajnych rodzicéw, kolegéw i dosé dobre oceny.

Pomagam rodzicom i prawie nigdy si¢ nie smuce.

Mam mtodszego brata i si¢ z nim bawie.

Mam fajng rodzing.

Mam rodzine i przyjaciél.

Mam brata.

W kontekscie wspdtczesnych probleméw wychowawczych w szkole trzeba
zadaé kltam przekonaniu, ze trudne kwestie wychowawcze majg swdj poczatek
dopiero w wieku dojrzewania. Rzecz w tym, Ze od dziecifistwa wigzi rodzinne,
relacje z rodzenstwem nie odgrywajg nadrzednej roli w okreslaniu szczeSliwego
dziecinstwa wszystkich dzieci, co pokazuja wypowiedzi uczniéw. Znaczy¢ to
moze, ze dzieci pod wplywem komercjalizacji kultury i zycia szczesliwos$¢ rozu-
miejg inaczej. Uczniowie klas trzecich w definiowaniu szczeScia nie potrafig
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skorzysta¢ z zasobu wiedzy z literatury dzieciecej ani tez z przekazéw biblij-
nych, ani z innych tekstéw kultury, np. bajek.

Mato tego — cho¢ kwestia wydaje sie do$¢ intrygujaca — dla niektérych
dzieci szczeScie utozsamiane jest jedynie z dobrym humorem i zartem albo za-
bawg. Tak pojmowana wartoS¢ jest charakterystyczna dla popkultury, czyli
przekazéw medialnych. Ow obraz rodzi nawet w doroslym spoleczenstwie
wspoOtczesnym przekonanie, ze czlowiek stworzony jest do zabawy i radoSci.
Dzieci pisza zatem:

Lubi¢ u$miechac si¢ i bawic.

Lubie by¢ szczesliwy.

Bo si¢ Smieje.

Fajnie mi si¢ zyje, jak nie musze czytaé, pisal.

Zawsze mam poczucie humoru.

Bo chodze na podwoérko i szaleje.

Zyj zyciem, poki zyjesz.

Nalezy jeszcze zaznaczyé, ze prawie 10% badanych dzieci uwaza si¢ za oso-
by nieszczesliwe, cho¢ nie podaja zadnych argumentow:

Nie jestem szczesliwy.

Zawsze mnie co$ pociesza, kiedy jestem smutna.

Jak jestem smutna, to ptacze.

A w jaki sposob dzieci definiuja 2art? Uczniowie klas III probowali réwniez
okresli¢ stusznos¢ twierdzenia: trzymajq sie mnie 2arty/nie trzymajq sie mnie 2ar-
ty. Prawda jest, ze wiele dzieci ma ochot¢ zartowa¢ i $mia¢ sie, ale jedynie 20%
czyni to w gronie rodzinnym, np.:

Opowiadam mamie zarty.

Smieje sie z tego, co wymysla tata i mama, i brat.

Ponadto 30% dzieci deklaruje, ze zartuje w grupie kolegéw. Pozostale dzie-
ci uznaty, ze zartuja, a nade wszystko sg osobami z poczuciem humoru, bo:

Bo wszyscy mnie lubis.

Musze kogos roz§mieszaé, wiec dosztam do wprawy.

Roz$mieszam wszystkich.

Czasami daje¢ si¢ nabierac.

Wymyslam zarty i jest fajnie.
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Trzeba podkreslié, ze wiele dzieci nie udzielilo odpowiedzi na to pytanie,
a az 26% trzecioklasistow uznalo, ze nie lubi lub nie umie Zartowac; niektérzy
podali powody:

Nic nie wymysle.
Nie potrafie.

Nikt mnie nie stuchatby.

Mozna mie¢ watpliwosci, jaki jest sens pytania o poczucie humoru dzieci.
Istotny. Jedng z cech przypisywanych dzieciom szczegélnie uzdolnionym jest
poczucie humoru, czyli umiejetnosé budowania riposty, humor za§ moze by¢
oznaka blyskotliwosci dziecka. Zadna z odpowiedzi uczniowskich w badaniu
nie zaskakuje odbiorcy tak, aby uznad ja za oryginalny zart albo za efekt ironii
czy autoironii.

W konicu osobliwoscig na poziomie doglebnej juz analizy przedsiewziecia
pozostaje umiejetno$¢ wypowiadania sie w piSmie przez dzieci, chodzi tu szcze-
golnie o zapisy wypowiedzi na ich kartach pracy.

Wspotczynnik wystepowania bledéw w wypowiedziach dzieci (Srednia liczba bledéw przypadajaca
na jedng osobe)

Typy bledéw Wspotczynnik wystepowania bledéw
Bledy ortograficzne 1,2
Bledy logiczne i gramatyczne 0,3
Bledy interpunkcyjne 0,3
Bledy stylistyczne 0,2
Schematyczne odpowiedzi 0,5

(odpowiedz stanowi powtdrzenie czesci
pytania; jest kalka jezykowa, a nie samodziel-
nie zbudowana wypowiedzia z uzasadnieniem)

Bledy jezykowe wynikajace z bledow w pisow- 0,6

ni innych niz ortograficzne np. iak (jak), jle (ile), ciasie (czasie), tat (lat),
jakes (jakiejs), rzarzt (zart), wymisli¢ (wymy-
sleé), knalerzankankami (kolezankami),
czerzery (cztery), diwoagi (dziwolagi), najmie
(na imig), ska (skad)

Zrédto: opracowanie wlasne

Okazuje sie, ze dzieci w klasach trzecich radza sobie slabo lub przecigtnie
z operowaniem stowem w piSmie, zwlaszcza gdy chodzi o wlasne, spontaniczne
wypowiedzi.
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Podsumowanie

Naszej uwadze nie moze umknac¢ kwestia dotyczaca projektowania innowacji
w taki sposob, aby uwzglednia¢ podmiotowy charakter nauczania. Przeswiad-
czenie o poszanowaniu idei humanizmu zobowigzuje do uwzglednienia per-
spektyw warunkujacych wilasciwe interakcje, ktore zalezg od poziomu i zakresu
wiedzy ucznia, od jego umiejetnosci, kompetencji, zachowan.

Pomimo ze dla nauczyciela zadanie innowacyjnosci wydaje si¢ strategiczne,
to jednak jest przedsiewzieciem nieprostym i pracochlonnym oraz wymagaja-
cym kreatywnosci. Tymczasem zapotrzebowanie na nowosci w dydaktyce win-
no opiera¢ si¢ na wspieraniu postaw eksperymentowania, poszukiwania i bada-
nia, a takze stymulowania ciekawosci poznawczej, ktore jest jakby nowa rolg na-
uczyciela, znajacego swoje mocne strony i uwzgledniajacego aktualne potrzeby
dziecka oraz jego zainteresowania (Czaja-Chudyba, 2013a, s. 85).
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