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Partnerskie relacje rodziny i szkoty
w tworzeniu optymalnych warunkéw procesu edukacji

Abstract: Partner Relations of the Family and the School in Creating the Optimal Conditions
of the Educational Process

A partnership understood as the tool of the social responsibility is a process guaranteeing the vol-
untary participation of partners from various sectors in order to achieve the best benefits. In the
aspect of the school the idea of a partnership has a great importance. In contemporary school real-
ity there is no place for action without cooperation. The close cooperation of the school and fami-
lies influence the productivity of education and teaching.
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Idea partnerstwa

Wedlug Stownika jezyka polskiego pod redakcja W. Doroszewskiego partnerstwo
to rowne traktowanie siebie nawzajem.

Partnerstwo to ,dobrowolny zwigzek dwu lub wiecej os6b (instytucji), kto-
rego celem jest prowadzenie przedsiewziecia oraz dzielenie jego zyskow lub
strat”! (Encyclopedia Britannica, 1990).

W trakcie funkcjonowania partnerstwa powinien zosta¢ wypracowany sys-
tem trwatych wiezi 1 relacji taczacych poszczegélnych partnerow.

Partnerstwo ma wiele wartosci, przede wszystkim jest to wspélna, wzajem-
na odpowiedzialnos¢ za calos¢ wykonania zadania. Wszelkie kreatywne relacje
pomiedzy ludZmi wymagajg wysitku, zaangazowania, madrosci, wytrwalosci,

1 “Partnership is voluntary association of two or more persons (institutions) for the purpose of
managing a business enterprise and sharing its profits or losses”.

wWww.czasopismoppiw.pl
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moze tez w pewnym sensie po§wiecenia i innych pokrewnych wartosci. Kolej-
ng wartoScig jest wzajemnosC, czyli obustronne zaangazowanie. Rozumienie
partnera, pojmowane zaro0wno w sensie dostownym, jak i szerszym, ma takze
ogromne znaczenie w sferze psychologicznej. W partnerstwie zwraca si¢ uwage
na otwarcie na dialog. Kiedy kazdy z partneré6w zajmuje si¢ wylacznie swoja
kwestia, bez zadnego zwiazku z kwestig partnera, dialog po prostu nie istnieje.
Nalezy takze zaakcentowaé takt w rozwigzywaniu napie¢ oraz zdolno$¢ akcep-
towania kompromisu. Napiecia podczas wspolpracy sa nieuniknione. Sg one
wynikiem zlozonosci ludzkiej natury, ale réwniez pozornie drobnych sytuacji,
ktore moga zawieraé ukrytg grozbe powazniejszego konfliktu. W sytuacji poja-
wiajacych si¢ napie¢ kultura wspdlpracy, takt i dobra wola oraz ludzka zyczli-
woS$¢ sg najwazniejsze w rozwigzywaniu problemow i osigganiu kompromisu.

Analiza wielu dostepnych definicji pozwala na wylonienie najistotniejszych
elementéw partnerstwa. Partnerstwo rozumiane jako narzedzie spotecznej od-
powiedzialnosci to proces gwarantujacy:

— dobrowolny udziat partneréw z réznych sektoréow;

— wspdlne aktywne dzialanie;

— wspodlne cele spoteczne;

— wspodlne inwestowanie zasobows;

— wspdlne ponoszenie ryzyka;

— wspodlne odnoszenie korzysci;

— dlugoterminowsa wspoélprace;

— poszukiwanie innowacyjnych rozwiazan (za: Grayson, Hodges, 2004).

Instytucje tworzgce partnerstwo muszg by¢ przekonane o korzysciach pty-
nacych z takiego funkcjonowania.

Partnerstwo w obszarze edukacji

Wspomniane wartoSci partnerstwa sa szczegélnie wazne na gruncie edukacji,
gdzie podmiotem dziatan jest uczen — mtody czlowiek.

Wspotczesna rzeczywisto$S¢ szkolna jest obszarem, gdzie przeprowadza si¢
dynamiczna ofensywe edukacyjna, a placowka o§wiatowa staje si¢ miejscem nie-
ustannych zmian. Nowe zaloZenia programowe, zmiany warunkoéw realizacji
programéw, nowe propozycje wladz oswiatowych sprawiaja, ze szkola ma si¢
sta¢ instytucjg autonomiczng, niezalezng od panstwa, zr6znicowang, samorza-
dowa oraz otwarta na §wiat zewnetrzny.

Istotnym elementem jest tu wspolpraca ze srodowiskiem lokalnym oraz re-
spektowanie opinii rodzicow.

Zmiany we wspolczesnej szkole zaktadaja odejscie od dawnego systemu edu-
kacji, wymagaja ksztalcenia zwigzanego z naturalnym dla ucznia §rodowiskiem.
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Przed szkolg stoi zadanie przygotowania mlodego cztowieka do zycia spolecz-
nego, zawodowego i kulturalnego w sposéb odmienny, anizeli czyniono to przez
ostatnie dziesigciolecia. Od szkoly wymaga si¢ zatem nowego podejscia do
ucznia i rodzicow.

Wiazg si¢ z tym mozliwo$ci wspétuczestnictwa rodzicow w szkolnej eduka-
¢ji ich dzieci. Praca szkoty jako instytucji ksztalcenia, wychowania i opieki mu-
si podlega¢ planowaniu. Szkota powinna zapewni¢ odpowiednie warunki inte-
lektualnego rozwoju kazdego ucznia oraz sprosta¢ wymogom administracji
szkolnej 1 nadzoru pedagogicznego (Ju§ko, 2000). W rzeczywistoSci szkolnej,
w ktorej dominuje obecnie roszczeniowa postawa rodzicow, czesto podejmuje
sie wspolprace z rodzicami/opiekunami prawnymi, a istotnym elementem tej
kooperacji stalo si¢ pytanie o potrzeby i oczekiwania rodzicow wobec szkoty.

Do waznych zadan szkoly jako instytucji osSwiatowej nalezy nawigzywanie
wspolpracy ze Srodowiskiem rodzinnym we wspolnej trosce o wychowanie dzie-
ci. Szkota z racji swych funkcji dydaktycznych i wychowawczo-opiekunczych
powinna by¢ strong inicjujacg te wspotprace z rodzicami, takze — a moze gtow-
nie — z tymi, ktérzy nie wykazujg zainteresowania szkolnym zyciem swoich
pociech (por. Truszkowska, 2003, s. 59-61). Nalezy podkresli¢, ze znaczenie $ro-
dowiska rodzinnego w edukacji dziecka jest bezsporne. Gléwnym warunkiem
efektywnej nauki jest przede wszystkim akceptacja i zainteresowanie rodzicow.
Dlatego tez kladzie sie duzy nacisk na tzw. uspolecznienie szkoty. Tworzenie
wspolnego frontu na pewno nie jest tatwe, ale trud ten warto podjac.

Wspoipraca szkola — dom jest mozliwa w sytuacji rzeczywistego docenia-
nia jej efektywnosci. Dzialania mogg wtedy nabraé wiekszego sensu i zaangazo-
wac obie strony we wspolnej aktywnosci (por. Mendel, 1998, s. 11). Wazne jest
zatem, by eksponowac walory oddzialywania rodzicéw, ktére ,,pomagaja do-
strzegad, trafnie rozumiecC i1 oceniaé zjawiska, hasta 1 poglady obecnej, szczegdl-
nie zmiennej cywilizacji” (Grochocinski, 1992, s. 117). Edukacyjne wartosci te-
go typu oddzialywan rodzicéw sg widoczne i daja wyobrazenie o szerokich
mozliwos$ciach wspierania pracy nauczyciela z dzieckiem.

Ideatem jest organizowanie warsztatow-spotkan nauczycieli, uczniéw i ro-
dzicéw, aby méc zaproponowaé dziatania na rzecz szkoty i poszczegélnych grup,
np.: dzialania nauczycieli, ktore moga wspiera¢ uczniéw w rozwoju i wychowa-
niu, dzialania oferowane przez rodzicow itp.

Powyzszy pomyst nie stanowi zadnego novum w o$wiacie. Wiele placéwek
stara si¢ wlasnie tak opracowywac swoje programy wychowawcze. Wspélna pra-
ca nad programem przynosi dobre rezultaty. W ten sposob powstaje wiele cie-
kawych inicjatyw zar6wno nauczycieli, jak 1 rodzicéw i uczniéw. Obserwuje si¢
wieksze zaangazowanie mlodziezy w zycie szkoty, wiekszg odpowiedzialno$¢ ro-
dzicow za to, co si¢ dzieje w szkole, oraz lepsze samopoczucie pedagogow, kie-
dy moga liczy¢ na pomoc innych (por. Baczynska, 2000, s. 66-72).
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W wielu szkotach funkcjonuja rady szkoty lub rady rodzicéw. W ich sklad
wchodzg przedstawiciele nauczycieli, rodzicow i mlodziezy. Jest to forum, kt6-
re w ramach przepisow prawa moze decydowaé o najwazniejszych sprawach
szkoly, szkola dialogu i nauki odpowiedzialnosci. Wydaje si¢ konieczne jasne
okreslenie i przestrzeganie praw oraz obowigzkéw nauczycieli, rodzicéw 1 mto-
dziezy.

Rodzina i szkota w procesie wychowania nie mogg funkcjonowaé niezalez-
nie. Wielu rodzicéw niestety nie zdaje sobie sprawy z koniecznoSci wspolpracy
ze szkola. Jakze czesto zdarza sie, ze dom 1 szkola nie nawigzujg kontaktow, nie
rozumiejg potrzeby i koniecznosci zblizenia si¢. Skutki izolacji tych dwdch sro-
dowisk prowadza do zaniedban wychowawczych (zob. Makaruk, 2001, s. 21-23).
Rodzice i nauczyciele mogliby unikna¢ wielu trudnych sytuacji, gdyby istniato
wspotdziatanie nastawione na poznanie zachowan dziecka w obydwu $§rodowi-
skach. Gdyby rodzice wiecej czasu poswiecali swoim pociechom, a nie obarcza-
li odpowiedzialnoscig za trud wychowania szkoly, nie byloby tylu niepozada-
nych zachowan wsréd dzieci.

Jak zauwazaja L. Wiatrowska i H. Dmochowska (2013), rodzina, czy
w niektorych przypadkach opiekunowie zastepczy, oraz instytucje o§wiatowe
(przedszkole, szkota) stanowia Srodowisko najblizsze dziecku, majgce naj-
wiekszy wplyw na jego osobowosc. Srodowiska te powinny wiec ze sobg
wspoldziata¢ w celu stworzenia dziecku najkorzystniejszych warunkow roz-
woju.

W literaturze przedmiotu czesto zwracano uwage na pedagogizacje rodzi-
cow. Wedlug A. Dzikomskiej-Kucharz jest to ,,dziatalno$¢ zmierzajaca do sta-
tego wzbogacania przez rodzicow potocznej wiedzy pedagogicznej o elementy
naukowej wiedzy o wychowaniu dzieci i mlodziezy” (2001, s. 7).

Zdefiniowane w ten sposob pojecie pedagogizacji winno odnosi¢ si¢ przede
wszystkim do problematyki wychowawczej oraz innych aspektéw funkcjonowa-
nia rodziny, np. zagadnien spotecznych, prawnych czy zdrowotnych. Dzieki
szeroko zakrojonej dzialalnoSci nauczycieli wiedza rodzicow moze si¢ takze
wzbogaci¢ o informacje dotyczace psychologii rozwojowej i wychowawczej, hi-
gieny, genetyki, socjologii, ekonomii oraz medycyny.

Wedtug S. Kawuli (1993) celem pedagogizacji rodzicéw jest bezposrednia
1 posrednia pomoc w oddzialywaniach wychowawczych przez podniesienie
stopnia ich refleksyjnosci, wzbogaceniu swiadomosci pedagogicznej, dzieki cze-
mu mozna poprawi¢ funkcjonowanie rodziny. Waznym zadaniem tego procesu
jest tez ksztalcenie kultury pedagogicznej rodzicow i innych oséb, ktore sa za-
angazowane w dzialania wychowawcze.

Podstawy wiedzy psychologicznej sa niezbednym elementem kultury peda-
gogicznej rodzicow, a tym samym przyczyniaja sie do budowania odpowiedniej
atmosfery w rodzinie.
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Szkola powinna nie tylko uczy¢, jak zy¢, ale i jak zmieniaé zycie. To ambit-
ne zadanie moze realizowaé jedynie we wspolpracy z rodzicami. Gtéwne formy
tej wspolpracy to:

— komitet rodzicielski i rady klasowe (formy zinstytucjonalizowane);

— zebrania ogdlnoszkolne, klasowe, rozmowy indywidualne, wywiad6éwki,
dni otwarte w szkole, kontakty listowne i telefoniczne, uroczystosci i imprezy
szkolne, wizyty domowe (formy dorazne) (za: Kawula, 1993).

Zlozona rzeczywistos¢ spoteczna wymaga intensyfikacji dziatan szkoty w za-
kresie pedagogizacji dorostych. Dlatego tez waznym zadaniem dyrektoréw
szko6t jest stworzenie odpowiednich warunkéw organizacyjnych do systemo-
wego realizowania opracowanego wspolnie z gronem nauczycielskim (rada pe-
dagogiczng) planu pedagogizacji rodzicow. Pedagogizacje nalezy prowadzi¢
w sposOb nowoczesny i atrakcyjny dla rodzicow. Poruszane kwestie winny od-
powiadac ich zainteresowaniom i potrzebom edukacyjnym, a takze uwzgledniaé
trudnosci wychowawcze wystepujace w danym Srodowisku szkolnym. Dziatania
skierowane do rodzicow moze podjac nie tylko pedagog szkolny, ale i nauczy-
ciel-wychowawca, ktory najczesciej kontaktuje si¢ z domem rodzinnym ucznia.
Wazna jest rowniez umiejetna aktywizacja rodzicéw do wspolpracy ze szkola,
prowadzona we wspélnej trosce o wychowanie dzieci. Pedagogizacja rodzicow
jest juz dzisiaj troche przestarzalym okresleniem, ale jej zaloZenia nie stracity
na wartosci.

Realia wykazaly jednak nieche¢ ze strony rodziny do uczestnictwa w pro-
jektach tego typu. O ile rodzice wykazuja zainteresowanie placéwkg jeszcze na
poziomie edukacji przedszkolnej czy wczesnoszkolnej, to na pézniejszych eta-
pach ksztalcenia wzrasta nieche¢ do kontaktow ze szkolg i zaangazowanie si¢
we wspotprace, mimo iz problemy narastaja wraz i wymagajg Scislej kooperacji
z domem.

Nalezy réwniez wspomnie¢ o dziatalno$ci wychowaweczej, ktéra polega m.in.
na statych kontaktach z rodzicami, organizacji imprez klasowych, ale takze na
opiece nad dzieémi zaniedbanymi wychowawczo. Warto rowniez zwroci¢ uwa-
ge na dziatalnos¢ opiekunicza szkoly — wspoélprace z pedagogiem, wywiady Sro-
dowiskowe, prace majace na celu profilaktyke, resocjalizacje, przydziat zapomog
i zasilkow itp.

Rodzina naturalna skupia w sobie wiekszos¢ cech bio-socjo-kulturowych. Jej
rola we wspomaganiu rozwoju dziecka w réznych fazach zycia polega gléwnie
na zubozeniu lub wzbogaceniu srodowiska i wzajemnych relacji jego kompo-
nentéw. Jak podkresla E. H. Erikson (1997), program genetyczny czlowieka nie
rozwija si¢ automatycznie, lecz w koordynacji z bodzcami §rodowiska, ktore
moga go ukierunkowaé, ograniczy¢ albo rozszerzyc¢.

W procesie edukacji rodzice i nauczyciele powinni dazyé do stworzenia
dziecku warunkow, w ktdrych w sposdb naturalny mogtaby si¢ ksztattowac hie-
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rarchia wartosci, z czlowiekiem, jego zyciem i zdrowiem na planie pierwszym
(Wiatrowska, Dmochowska, 2013).

Szkota pelni tez okreslong funkcje wobec spolecznosci lokalnej, w ktorej
dziata. Czlonkowie tej spolecznosci upatruja w dzialalnosci szkoty licznych ko-
rzysci waznych dla zbiorowosci, np. podniesienia prestizu spolecznosci, pozio-
mu kulturalnego, a w przypadku sukcesu szkoly — wzmacniania patriotyzmu
lokalnego. Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku szkoél na obszarach wiej-
skich.

Korzysci dla mieszkancow danego miasta, dzielnicy czy wsi powodujg row-
niez pewne naciski, czy tez zyczenia lub oczekiwania, ksztattujace funkcje szko-
ly. Rodziny czgsto traktuja szkole jako miejsce, w ktorym dzieci znajda opieke,
dlatego tez czujg si¢ zwolnione ze znacznej czesci obowigzkow opiekunczych.
Dzigki szkole mogg by¢ zaspokojone ambicje rodzicow, czes¢ cztonkéw spotecz-
nosci lokalnej widzi w placowce o§wiatowej szanse realizacji wlasnych potrzeb
zwigzanych z dziatalnoscig spoleczna.

Rzeczywistg poprawe w tworzeniu optymalnych warunkow procesu eduka-
¢cji przynosi wspélne dziatanie wszystkich zainteresowanych Srodowisk, przede
wszystkim rodzicow uczniéw, ktdrzy w znacznym stopniu sg inspiratorami do-
konujacych si¢ przemian. Nauczyciele i szkota w sposob naturalny wywieraja
wplyw na wspéluczestnictwo rodzicow w procesie edukacji dzieci jako podmio-
ty tego procesu.

Zgodnie ze swoim powotaniem i funkcjg rodzice inicjujg 6w proces, tworzac
korzystne warunki jego realizacji. Wedlug M. Mendel (1998, 2004) typ aktyw-
nosci, jaki reprezentujg, ma w zwiazku z tym istotne znaczenie zaréwno dla
form, jak i zakresu wspdtuczestnictwa w procesie edukacji dzieci.

Rodzaj aktywnos$ci moze wynikaé z dzialan nauczycieli, podejmowanych
w zwiagzku z przychylnoscig lub dezaprobatg dla:

— postaw rodzicielskich wobec do dziecka;

— charakteru wplywu rodzicow na proces edukacyjny, inicjowany przez
nich w szkole.

Moze tez on tez by¢ wyznaczony przez ogélne nastawienie do rodzicéw
w szkole, ktére wynika z uwarunkowan prawno-organizacyjnych oraz opinii
formulowanej przez dyrektora szkoly. Procesowi edukacji szkolnej z udzialem
rodzicow sprzyja realizacja nastepujacych zadan:

— informowanie rodzicéw o ich organizacyjno-prawnych mozliwo$ciach
wplywu na warunki szkolnej edukacji dziecka;

— udostepnianie wszystkich, a nie tylko wybranych dziedzin zycia szkoly
zorganizowanemu wpltywowi rodzicow;

— okazywanie przyzwolenia na wplyw rodzicow w zakresie wszystkich za-
gadnien zwigzanych z funkcjonowaniem szkoty (dyrektor), procesem edukacyj-
nym dziecka (nauczyciel);
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— postrzeganie rodzicow jako naturalnych sprzymierzehicéw w pracy po-
dejmowanej z ich dzieémi;

— podtrzymywanie gotowos$ci rodzicow do wspodtpracy, docenianie wszel-
kich przejawow ich wspéluczestnictwa w procesie edukacji dzieci;

— umozliwienie dokonywania wyboréw i wspéldecydowania o wszelkich
sprawach dotyczacych dziecka w szkole;

— zachowanie Swiadomosci dynamicznego rozwoju uczniéw, rodzicéw i na-
uczycieli w toku ich wspolpracy;

— zachowanie tendencji do dzielenia odpowiedzialno$ci za ksztalt tej
wspotpracy (wspdétodpowiedzialnosc) (za: Mendel, 1998, s. 167).

Zakonczenie

Wspolczesnie wzrasta znaczenie aktywnosci spolecznej. Rozwijanie wspol-
uczestnictwa rodzicow w edukacji szkolnej to odpowiedZ na potrzeby i wyzwa-
nia czasu, w ktérym biernos¢ jest cecha najmniej pozadang (Sliwerski, 2010).

Na obecnym etapie rozwoju kultury i spoteczenstwa ani szkota, ani rodzina
nie mogg spelnia¢ swych funkcji bez Scistego wspoétdziatania, to znaczy bez sys-
tematycznej i zorganizowanej wspolpracy domu i szkoty. Efektywnos$¢ pracy
wychowawczej zalezy w znacznym stopniu od form i metod wspétdziatania, po-
niewaz szkota przy wszystkich swoich funkcjach powinna byé szkota kultury
kontaktéw miedzyludzkich, szacunku i zyczliwosci.
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