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Abstract: Chances of Realization of Moral Values by Children in Early School Age in the Light
of Core Curriculum

The primary purpose of the school is to integrate the learner’s development. Recognizing values,
free choice, building the right hierarchical structures and their realization becomes an important
task. Moral values play a significant role and function in an integral development.

The presented paper will attempt to answer the basic question: How much does the Core Cur-
riculum create chances in the realization of moral values and how are these chances expressed?
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Wstep

JesteSmy swiadkami dynamicznego rozwoju proceséw globalizacji gospodarki
i kultury, spoteczenstwa informacyjnego, proceséw integracyjnych i migracyj-
nych, proceséw tozsamosciowych, powstawania nowych konfliktéw zbrojnych.

W obliczu tej burzliwie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoleczno-kulturo-
wej przed szkola stoja nowe zadania wychowawczo-dydaktyczne. Te zadania
implikuje tez reforma szkolnictwa zapoczatkowana przez minister A. Zalewska.
Szkola ma staé sie placowka wychowujaca.

T. Lewowicki w obliczu powyzszych zmian wymienia nast¢pujgce zadania,
ktore ma realizowaé szkota:

— kreowanie nowych i lepszych warunkow zycia;

— kreowanie nowego tadu spolecznego;
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— wyzwalanie mozliwosci rozwojowych poszczegdlnych jednostek i grup
spotecznych;

— ksztaltowanie takiego modelu zycia, ktory opieralby si¢ na wspoétdziala-
niu jednostek, spotecznosci spoleczenstw bez niszczacych konfliktéw;

— wdrazanie nowych i lepszych wzoréw, ktére stuzy¢ powinny poprawie
stosunkow miedzyludzkich i korzystnym zmianom warunkéw zycia, a takze
promowaniu warto$ci humanistycznych (Lewowicki, 2001).

Humanistyczny sens i znaczenie pedagogiki — a przez to edukacji szkol-
nej — dostrzega M. Nowicka-Koziol. Pedagogice przypisuje zadanie przygoto-
wania czlowieka do zycia w §wiecie ,pelnym napiec i sprzecznosci, a takze do
niejasnej przysztosci, ktéra ma by¢ tegoz czlowieka dzielem. Bylaby to zatem
pedagogika méwiaca o tym, jak wychowanie moze pomoc czlowiekowi okresli¢
sie w tym S§wiecie, znaleZ¢ odpowiednie dla siebie miejsce w spoleczenstwie,
ustosunkowa¢ sie do innych jednostek jako pewnych podmiotéw” (Nowicka-
Koziol, 1994, s. 7). W powyzszym kontekscie nadrzednym celem staje si¢ roz-
poznawanie wartosci, ich wolny wybor, budowanie wlasciwych struktur hierar-
chicznych sprzyjajacych integralnemu rozwojowi oraz ich urzeczywistnianie.

K. Denek zwraca uwage na znaczenie wartoSci w procesach edukacyjnych.
Traktuje on cala edukacje jako proces, ktorego podstawa sa wlasnie wartosci.
Wedlug autora gléwnym zadaniem edukacji jest wzmacnianie — wérdd jej pod-
miotéw — warto$ci uniwersalnych, ktérych podstawg jest bezwzgledne dobro.
Ich cechami charakterystycznymi s3: autoteliczny charakter, powszechnos¢
1 stato$¢ (Denek, 2000).

Moje teoretyczne dociekania oraz badania, zwlaszcza badania w dziala-
niu, wskazuja, ze nadrzednym celem edukacji w aspekcie aksjologicznym po-
winno by¢ wspomaganie mlodych ludzi w urzeczywistnianiu wlasnej, lecz
wlasciwej hierarchii wartosci, to jest takiej, ktéra prowadzi do integralnego
rozwoju. W hierarchii tej warto$ci moralne zajmuja wysokie miejsce i pelnig
wazne funkcje.

Przedmiotem analizy w niniejszym opracowaniu sg szanse urzeczywistnia-
nia wartosSci moralnych, ktére stwarza podstawa programowa.

Pierwszoplanowym zadaniem jest odpowiedZ na nastepujace pytania:

1. Czym jest warto$¢?

2. Jaki jest status wartosci?

3. Jak definiowane jest pojecie wartosci moralne?

4. W jaki sposdb urzeczywistniamy warto$ci moralne?

S. W jakim stopniu podstawa programowa stwarza szanse urzeczywistniania
wartosci moralnych i w czym te szanse si¢ wyrazaja?

Ponizej podjeto prébe odpowiedzi na powyzsze pytania.
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Pojecie warto$ci

Mimo ze stowo to jest potocznie uzywane na okreslenie ceny, dobra, sensu, celu
dazenia, to w literaturze brakuje jednoznacznej definicji. Kazda dyscyplina na-
ukowa definiuje to pojecie na wlasny uzytek.

J. Gajda podkresla, ze:

Potocznie pojecie warto$ci jest utozsamiane z tym, co cenne, odpowiadajace wysokim wymaga-
niom, godne pozadania, stanowiace cel dazen ludzkich. Sg to idee, przekonania, ideaty, przed-
mioty materialne uznawane przez zbiorowos¢ spoleczna i jednostki za szczegdlnie cenne (1997,
s. 11).

G. Zuk syntetyzuje dotychczasowe préby definicji tego pojecia w sposéb na-
stepujacy: ,Warto§¢ ma w znaczeniu potocznym, obiegowym konotacje wylacz-
nie pozytywne, nadaje sens mys$leniu i dzialaniu jednostki, tworzy poczucie
wspoélnoty, obejmuje materialne i niematerialne elementy dziedzictwa kulturo-
wego. Istotna cecha wartosci jest tez mozliwos$¢ «przyciagania ku sobie», a na-
wet fascynacji, czego rowniez do$wiadcza kazdy cztowiek” (2016, s. 19).

Na rozumienie pojecia warto$¢ rzutuja dwa zasadnicze stanowiska filozoficz-
ne: obiektywizm i subiektywizm aksjologiczny.

W. Tatarkiewicz formutuje nastepujace pytania: ,,Czy rzeczy, jesli majg war-
tos$¢, to majg je same przez sie? Czy tez my im te warto$¢ przypisujemy, zalez-
nie od naszych potrzeb i upodoban? A takze: czy kazda rzecz ma swoja stala
warto$C, czy tez zmienia jg zaleznie od czasu, miejsca i okolicznosci i od tego,
kto jest jej uzytkownikiem i sedzig” (1978, s. 63).

Obiektywizm aksjologiczny zaklada, ze wartosci istnieja niezaleznie od czlo-
wieka, sg autonomiczne, cztowiek je odkrywa, poznaje, urzeczywistnia.

Wedlug przedstawicieli subiektywizmu istnienie wartosci uzaleznione jest
z kolei od podmiotu, czyli od czlowieka. Sg one wlasnoscig rzeczy nadawang
przez czlowieka, ich wielkos¢ jest proporcjonalna do sily, z ktéra ta wlasnosé
jest pozgdana. Majg swe zrodto w indywidualnym odczuwaniu, w pragnieniach
zainteresowaniach oraz indywidualny sens i wymiar. Czlowiek poniekad je
stwarza wedlug kryterium wlasnej indywidualnosci.

Sp6r migdzy obiektywizmem aksjologicznym a subiektywizmem prébuje sie
rozwigzac, poszukujgc trzeciej drogi. Jest nig relacjonizm. Wedlug tego stano-
wiska wartoS$ci istniejg obiektywnie 1 nabierajg znaczenia dzigki aktywnosci
czlowieka wyrazajacej si¢ w zaspokajaniu potrzeb biologicznych, psychicznych,
spolecznych, kulturalnych i religijnych. W powyzszym kontek$cie mozna mo-
wié o przedmiotowo-osobowym statusie warto§ci — wartosci istnieja obiektyw-
nie, rzecz w tym, by nabraty dla nas istotnego znaczenia prorozwojowego (Cha-
las, 2006).

Przedstawione powyzej stanowiska rzutuja na definicje pojecia wartosci.
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Na gruncie filozofii nie ma zgodnosci, co do okreslenia tego pojecia. Jedni
filozofowie uwazaja, ze jest to pojecie proste, niesprowadzalne analitycznie do
innych poje¢ (np. G. E. Moore), a inni czesto zastepuja go pojeciem dobro (tra-
dycja filozoficzna odwotujaca sie¢ do starozytnej i Sredniowiecznej filozofii).
Podjecie proby definicji wartosci na ogdt wigze sie z przyjeciem okreslonej teo-
rii wartosci. Dodatkowg trudnos$¢ stanowi bogaty §wiat wartosci, bedacy przed-
miotem refleksji wielu dyscyplin, nie tylko filozoficznych, w odniesieniu do
szczegbtowych wartosci (Strézewski, 1965).

Najogélniej wartos¢ okreslana jest jako to, co cenne, godne pozgdania i co
stanowi (powinno stanowi¢) przedmiot szczegélnej troski oraz cel ludzkich da-
zen, a takze kryterium postgpowania czlowieka. Pojecie to bywa odnoszone do
osoOb, rzeczy, sytuacji, zjawisk, idei itp. oraz do ich okreslonych wiasciwosci.
W ujeciu filozoficznym wartosci dzielg si¢ na pozytywne (dodatnie) i negatyw-
ne (ujemne), np. prawda — klamstwo, pieckno — brzydota, dobro — zlo, zdro-
wie — choroba (Galarowicz, 1992).

W. Chudy okresla wartos¢ jako co$, co ,posiada pewng site, aby nas pocig-
gnac¢ ku sobie” (2009, s. 136).

Wedlug T. Stycznia ,,wartosci nie da si¢ zdefiniowaé w kategoriach tresci, ale
jedynie poprzez funkcje strukturalno-ontyczng, polegajaca na stwierdzeniu: co$
jest bardziej wartoSciowe, im pelniej ziszcza swojg istote. Warto$¢ nie istnieje poza
bytem, jest doskonatoscia przedmiotows i nalezy do porzadku jakoSciowego, a nie
ilosciowego. Zarazem posiada wymiar podmiotowy, poniewaz moze by¢ (powinna
by¢) przedmiotem dazen (pozadan) cztowieka” (1995, s. 260).

Na gruncie psychologii pojecie to odnoszone jest do komponentéw osobowosci.

H. Swida w spos6b syntezujacy przedstawia wartosci w ujeciu psychologicz-
nym. Podejmuje prébe definicji w aspekcie kazdego komponentu. Wartosci
rozpatrywane sg jako:

— kierunek motywacji: , Wartos¢ to przedmiot czy stan rzeczy, ktory wzbu-
dza emocje pozytywne, i ku ktéremu jednostka skierowuje swe pragnienia i da-
zenia” (Swida, 1979, s. 18);

— przedmiot pozytywnej oceny; przedmiotem oceny sg cechy osobowosci,
rzeczy i zjawiska: ,,Warto$¢ to tyle, co obiekt pozytywnej postawy” (s. 33);

— kryterium pozytywnej oceny przedmiotéw: ,Warto$¢ to ogélne kryte-
rium, stosowane do réznych przedmiotéw, ktére decyduja o tym, ze wobec
obiektu zywimy pozytywng postawe” (s. 33).

Na gruncie socjologii w definicjach podkresla si¢ standardy zachowan, mo-
dele, wzorce, normy, przedmioty, ktdre pociagaja, staja si¢ obiektem dazen
1 ksztaltujg postawy jednostek oraz grup spotecznych.

Wedlug W. Piwowarskiego ,przez warto$¢ rozumie si¢ zinternalizowane
standardy zachowan, dziedziczone w procesie socjalizacji, dokonujgcym sie
w okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych” (1993, s. 188).
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Kulturowe ujecie wartosci zogniskowane jest wokot: przedmiotow powszech-
nie pozadanych w danym spoleczenstwie, majacych charakter symboliczny lub
niesymboliczny; orientacji wartoSciujacych wyrazanych w powszechnie akcepto-
wanych sadach egzystencjalno-normatywnych, przekonaniach okreslajacych god-
ne pozadania sady i zachowania; systemow wartosci i norm wskazanych dla kaz-
dego spoteczenstwa jako pozadane (Misztal, 1980).

L. Dyczewski warto$¢ kulturows definiuje jako ,,warto$¢ spotecznie usank-
cjonowang, typowa dla danej kultury, uwewnetrzniang przez czlonkéw spote-
czenstwa” (1995, s. 58).

Na szczeg6lng uwage zastuguja definicje wartoSci na gruncie pedagogiki. Au-
torzy (M. Nowak, J. Homplewicz, M. L.obocki, W. Furmanek) podkreslaja, ze od-
nosza si¢ one do godnosci i rozwoju czlowieka, wychowania, transcendencji.

Wartosci definiuje jako wszystko to, co cenne, wazne i godne czlowieka,
grup i wspolnot ludzkich, co prowadzi do jego integralnego rozwoju, do pelni
czlowieczenstwa, do rozwoju integracji spotecznej ,,zanurzonej” w budowie do-
bra wspélnego!.

Rdzeniem tak skonstruowanej definicji jest triada: godnos¢ cztowieka — in-
tegralny rozw6j — pelnia cztowieczenstwa.

Konsekwencja niejednoznacznosci w okresleniu pojecia wartosci jest wyste-
powanie réznorodnosci w okre§leniu pojecia wartosci moralne.

Wartosci moralne

Wartosci moralne sa réznie definiowane. Autorzy taczg je z dziataniem cztowie-
ka — jego czynem, kryterium oceny, doskonaloscia. Okreslane sg one na ogdt
jako wzory 1 idealy, ktérych urzeczywistnianie prowadzi do doskonatosci.

T. Slipko warto$ci moralne okresla jako »wzory i idealy postepowania odno-
szace si¢ do poszczegélnych kategorii ludzkiego dziatania (oddawanie drugie-
mu czlowiekowi tego, co mu si¢ nalezy, mowienie prawdy), wyrazajace dosko-
natos$¢, ktora nie tylko odpowiada tym dzialaniom i si¢ w nich urzeczywistnia-
jac, doskonali cztowieka jako osobe” (1984, s. 181).

O. Stefanak wartosci moralne ujmuje jako regutly nadrzedne, ale tez jako ce-
le dziatania. Wedlug autora wartosci moralne obejmujg zar6wno wartosci po-
winnos$ciowo-stuszno$ciowe (co powinno si¢ czynic), jak i pragnieniowo-przy-
jemnosciowe (do czego powinno si¢ dazy¢) (Stefanek, 2013).

Wedtug J. Marianskiego warto$ci moralne to ,,duchowe, moralne przekona-
nia jednostek 1 grup spolecznych, kierujace postawami oraz zachowaniami jed-
nostkowymi i zbiorowymi” (2000, s. 225).

1 Szerzej na temat definicyjnych ujeé i teorii wartoéci pisatam w: Chatas, 2006, 2011 (w artykule
wykorzystano fragmenty prac).
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Z kolei H. Swida—Zie;ba w swojej definicji uwypukla kryterium oceny jako
istotng ceche wartosci moralnych. Autorka twierdzi, ze wartosci moralne ,,to ta-
kie wartosci, ktore przekraczajg horyzont «ja», ktore stanowig kryterium oceny
bardziej uniwersalnej (cho¢ w pewnym znaczeniu do «ja» rowniez si¢ odnosza-
cej). Sg to, inaczej ujmujac, takie atrybuty, za pomocg ktérych oceniamy nie tyl-
ko siebie, ale rowniez innych ludzi, sytuacje i stany rzeczy. Sg to, jednym sto-
wem, pewne idee ogélne, ktérych wcielenie w §wiecie gwarantuje pozytywna
ocen¢ tego fragmentu $wiata (obiekt oceniany okazuje si¢ godny pochwaty, je-
§li spelnia kryteria przez owe idee, a rownocze$nie ktérych brak prowokuje oce-
ny ujemne)” (2000, s. 520).

Wartosci moralne traktowane sg jako kryterium oceny postgpowania w ka-
tegoriach dobra i zla oraz jako wewnetrzne drogowskazy cztowieka dazacego do
urzeczywistniania dobra.

Podobnie skonstruowana jest definicja warto$ci moralnych w Leksykonie
PIWN. W zrédle tym czytamy: ,,WartoSci moralne to kategoria oceniajaca poste-
powanie (zachowanie, dzialanie) ludzkie pod wzgledem jego zgodnosci (stopnia
zgodnosci lub jej braku) z przyjeta okreslong moralnoscia, spotecznymi norma-
mi i wzorami postepowania, wyznaczonymi przez wartos$ci uznane za naczelne
(np. dobro)” (Karwowski, 1972, s. 1256).

J. Marianski podkresla:

W sensie $cistym wartosci moralne maja charakter powinno$ciowy i sg okreslane w kategoriach
dobra i zla, tego co wlasciwe i niewlasciwe, stuszne lub niestuszne, przyzwoite lub nieprzyzwo-
ite. Pozytywne i negatywne warto$ci moralne stajg sie kryterium oceny rzeczywisto$ci. Po-
zytywne wartoSci moralne nie tylko zapewniajg funkcjonowanie spoteczenstwa, ale przede
wszystkim gwarantuja to, by cztowiek moégl by¢ czlowiekiem w warunkach poszanowania jego
godnosci. Sg bardzo podstawowymi czeSciami sktadowymi osobowosci ludzkiej, wczesnie wpa-
janymi jednostkom w procesie wychowania z tendencja do dlugiego trwania (warto$¢ ,,trwa”).
Zaréwno pozytywne, jak i negatywne wartosci moralne sg czescig sktadows moralnosci w sen-
sie neutralnym aksjologicznie. Tworzg one podstawowe kryteria oceny ludzkich dzialan i sa
orientacyjnym Zrédlem dla norm i regut odnoszacych si¢ do zycia codziennego (2015, s. 882).

Autorzy wskazujg na zasadnicze cechy wartosci:

— maj3a one wewnetrzng jednos¢ aksjologiczna, ktora warunkuja dwa pod-
stawowe elementy: okreslone dzialanie i wzorzec doskonatosci odpowiadajacy
takiemu dziataniu;

— wysoka warto§¢ przewyzszajaca inne wartosci;

— s3 nieredukowalne do innych wartosci;

— nie wyprowadzajg si¢ z innych wartosci;

— maja wysokie miejsce w hierarchii wartosci;

— czynnik rozwoju moralnego;

— stanowig kryterium oceny zachowan w kategorii dobra i zla (Soler,
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Wazna cechg warto$ci moralnych jest ich transcendentny charakter. Przeja-
wiaja sie one w ideatach moralnych, cnotach moralnych, czynach moralnie do-
brych, dajg impuls do podejmowania decyzji, dokonywania wyboréw, dziatan
wyrazanych wlasng aktywnoScia, a przez to do przekraczania swoich mozliwos-
ci w urzeczywistnianiu dobra.

W literaturze spotykamy rézne podzialy i zakresy wartoSci moralnych.

R. Jedlifiski do wartosci moralnych zalicza: bohaterstwo, godnos¢, honor,
mito$é, przyjazn, odpowiedzialno$é, sprawiedliwosé, skromnos¢, szczerosé,
uczciwos$é, wiernosé (Jedlinski, 1998).

Wedtug A. Grzegorczyka wartosci moralne obejmuja: wspodiczucie, sprawie-
dliwos¢, szacunek, dobroé, zyczliwosé, mitosé, wiernos¢ (Grzegorczyk, 1983).

Na uwage zastluguje takze klasyfikacja wartosci moralnych D. von Hilde-
branda, kory zalicza do nich: prawo$¢, wiernos$é, poczucie odpowiedzialnosci,
poszanowanie prawdy, dobro¢ (Hildebrand, 1982).

Urzeczywistnianie wartosci

W ustosunkowaniach czlowieka wobec wartoSci najistotniejszego znaczenia na-
biera ich urzeczywistnianie.

W konteksScie tematu niniejszego opracowania przedmiotem uwagi jest urze-
czywistnianie wartosci jako nadrzedny celu wychowania. W procesie wychowa-
nia wartosci moralne zajmujg kluczowe miejsce.

Urzeczywistnianie wartosci stanowi podstawowy warunek ich ,,bytowania”
w realnym zyciu pojedynczego czlowieka, grup i wspdlnot spotecznych. Staje
sie ono réwniez zrédtem wiedzy o sobie, wartosci, ich obecno$ci w r6znych ob-
szarach funkcjonowania czlowieka.

Wedtlug W. Strézewskiego ,urzeczywistnia¢ wartosci to stwarza¢ mozliwosci (wa-
runki), aby wartosc¢, np. prawda, mitos¢, dobro¢, swigtosé, mogla sie¢ pojawi¢ w swo-
im odpowiedniku — realnym ksztalcie w zyciu réznych ludzi, dzigki tym rzeczywi-
stym analogiom mozemy poznawaé wartoSci, a takze doswiadczaé «zawieszania
wartosci», gdy realne analogie odbiegaja od wartosci rzeczywistych” (1992, s. 60).

Z kolei M. Gotaszewska urzeczywistnianie wartoSci definiuje jako ,dziata-
nie prowadzace do ukonkretnienia wartos$ci, spotegowania ich, uwzgledniajace
ich istnienie, ich funkcjonowanie w $swiecie ludzkim, zatem wcielanie ich w zy-
cie” (1990, s. 86).

W. Cichon zwraca uwage na doniostos¢ urzeczywistniania warto$ci, ich rea-
lizacji. Podkresla jednocze$nie dwa wazne aspekty:

— fakt zaistnienia czego$, w tym przypadku wartoSci moralnych;

— fakt ten dokonuje si¢ w dziedzinie realnej, dostepnej doswiadczeniu rze-
czywistosci (Cichon, 1996).
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Autor dodaje, Ze ,,sens terminu «realizacja» czy «urzeczywistnianie» w przy-
jetym rozumieniu nie rozstrzyga jeszcze samego sposobu istnienia wartosci mo-
ralnych. Wskazuje jedynie na dokonanie si¢ ich ukonkretnienia i ujednostko-
wienia, a wigc na to, ze nie chodzi o wartosSci traktowane jako idee czy istnosci
realne, lecz o wartosci jako co§ dostepnego nam w szeroko rozumianym Swie-
cie realnym, ktdrego struktura mie$ci w sobie zréznicowane sposoby istnienia”
(Cichon, 1996, s. 55).

Z wychowawczego punktu widzenia interesujgca definicje urzeczywistniania
wartosci przedstawia K. Ostrowska. W centrum stawia osiggnigcia wychowaw-
cze. Wedlug autorki urzeczywistnianie wartosSci to ,nabywanie takich ustosun-
kowan do wartosci, ze stajg si¢ one cechami naszej osobowosci. Mozna wigc
o cztowieku powiedzie¢: sprawiedliwy, kochajacy, dobry, tolerancyjny itd.”
(1994, s. 14).

Tak rozumianego procesu urzeczywistniania wartosci bedzie dotyczyta ana-
liza podstawy programowe;j.

Wsrdod czynnikéw warunkujacych urzeczywistnianie wartosci wymienia sie:

— osobiste postanowienie, decyzje;

— pozytywna odpowiedz cztowieka na wskazang wcze$niej powinnos¢ dzia-
tania;

— $wiadomo$§¢ moralna;

— $wiadomosS¢ istnienia wartosSci;

— $wiadomos¢ jakosci wartosci;

— $wiadomos$¢ hierarchii wartosci;

— potrzebe realizacji wartosci;

— wolno$¢ wewnetrzna i zewnetrznag;

— internalizacje;

— zdolnosci poznawcze, zdolnos¢ do refleksji, zdolnos¢ do przewidywania
skutkow dziatania, zdolno§¢ rozpoznawania i rozumienia wartoSci;

— empati¢;

— wglad w siebie (Gotlaszewska, 1990; zob. tez: Strézewski, 1978).

W. Cichonl wyrdznia trzy podstawowe grupy uwarunkowan urzeczywistnia-
nia wartosci moralnych:

— uwarunkowania plynace ze §wiata jako przestrzeni ludzkiej dzialalnos-
ci — stworzenie warunkéw do urzeczywistniania wartoSci w ogéle, wyznacze-
nie pola aktywnosci dla podmiotu;

— warunki, ktére musi spelnia¢ sam czlowiek — $wiadomosé wartosci,
wolnos$¢ wyboru, odpowiedzialnosc;

— okolicznosci sprzyjajace rozwojowi moralnemu czlowieka — edukacja
aksjologiczna i wychowanie ku warto$ciom, ksztaltowanie charakteru, formo-
wanie sumienia (Cichon, 1996).

Autor ten uwarunkowania zawiera w triadzie: $wiat — czlowiek — edukacja.
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G. Zuk slusznie zauwaza, ze:

Przejscie od wartosci do dziatania wydaje si¢ sprawa oczywista dopiero wtedy, gdy potrafimy
osobiscie, indywidualnie odpowiedzieé¢ nie tylko na pytanie, dlaczego mamy to czynic, ale réw-
niez — w jaki spos6b mamy to robi¢. Jednym z warunkow urzeczywistniania wartosci jest
wiec — jak sadze — znalezienie wlasnego miejsca w Swiecie. Miejsca, ktére pozwoli nam roz-
wina¢ aktywno$¢ na rzecz realizacji zaakceptowanych przez nas wartosci (2016, s. 63).

Syntetyzujac poglady réznych autoré6w na temat urzeczywistniania wartosci,
G. Zuk wyréznia czynniki:

— wewnetrzne (np. predyspozycje psychiczne, osobiste doSwiadczenia zy-
ciowe);

— zewngetrzne (np. opinia najblizszego Srodowiska wychowawczego, wpltyw
kultury masowej).

Autor podkresla, ze to ,od nich zalezy, czy dana warto$¢ pozostanie w sfe-
rze deklaracji, czy tez stanie si¢ wartoscig urzeczywistniong” (s. 85-86).

Podmiotem warto$ci moralnych jest cztowiek — osoba. Ta szczeg6lna pod-
miotowoS$¢ wyrazana jest przez jego dzialania, decyzje, zamiary, intencje, moty-
wy. Ogélnie mozna powiedzieé, ze podmiotowos¢ czlowieka w aspekcie warto-
Sci moralnych wyraza sie przez jego czyn.

Wartosci moralne istniejg w $cistym zwigzku z cztowiekiem. W. Cichon pod-
kresla:

Wartosci moralne bowiem nierozerwalnie zwigzane sa z indywidualnymi ludZmi, za$ istnienie
ich ma swoje Zrédlo w decyzjach i czynach osobowego ludzkiego »ja”, w ktérym powstaja, kry-
stalizujg si¢ jakoSciowo i w ktorym posiadajg swoje dalsze trwanie (1996, s. 52).

Zdaniem autora wartoSci moralne moga by¢ w rézny sposéb zwigzane
z cztowiekiem.

Poniewaz wartosci moralne przystugiwaé¢ mogg nie tylko postepowaniu lub czynom czlowieka, ale
réwniez decyzjom, intencjom, zamiarom, a takze jego osobowemu ,ja”, nasuwa si¢ przypuszcze-
nie, ze przyslugujace tym réznym podmiotom (czyn, intencja, »ja” itd.) warto§ci moralne moga
by¢ w rézny sposob zwigzane egzystencjalnie z czlowiekiem, a wiec moga posiadac rézne sposoby
istnienia, odmienng wazno$¢ aksjologiczng i by¢ rowniez w odmienny sposéb dostepne poznaw-
czo. W zwigzku z tym analiza sposobu istnienia jakiejkolwiek wartosci moralnej konkretnego czto-
wieka musi opiera¢ si¢ na znajomosci tego, czemu faktycznie warto$¢ ta przystuguje, i na rozpo-
znaniu jej powigzan i jej miejsca w strukturze cztowieka (Cichon, 1996, s. 54).

W. Cichon wskazuje ponadto na warunki urzeczywistniania wartosci moral-
nych. Wyrdznia trzy grupy:

— warunki, jakie musi spelnia¢ swiat bedacy terenem dziatalnosci ludzkie;j;

— warunKki, jakie musi spelni¢ czlowiek jako podmiot wartosci moral-
nych;

— okolicznosci sprzyjajace rozwojowi moralnemu czlowieka (Cichon, 1996).
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Do pierwszej grupy zalicza strukture rzeczywistosci, w ktorej cztowiek zyje
1 dziata. Dopuszcza ona mozliwo§¢ istnienia wartoSci, w tym wartosci moral-
nych. ,Swiat musi posiada¢ nieobojetny wartosciowo charakter, by wartosci mo-
gly mie¢ swoje miejsce, by mogly powstawaé oraz ginac i wspotokresla¢ w ten
sposob, a takze dopelnia¢ jego wewnetrzng strukturg” (s. 55). Wazne w tym
miejscu jest wykluczenie radykalnego determinizmu, stworzenie szansy swo-
bodnego podejmowania decyzji i dziatania moralnie warto$ciowego oraz mozli-
wosci realizacji czynu, wlasnej aktywnosci, tworczych dzialan.

Druga grupa obejmuje wewnetrzng strukture czlowieka umozliwiajaca
podjecie dziatan plyngcych z niego samego. Czlowiek musi by¢ zdolny do dzia-
lania, ktére ma charakter wewnetrzny. Musi mie¢ mozliwo$¢ swobodnego dzia-
lania, musi posiada¢ wewnetrzng wolnosé. Istotnym warunkiem urzeczywist-
niania wartos$ci moralnych jest wiec wolno$¢ wewnetrzna i zewnetrzna, a takze
swiadomos¢ wlasnych intencji, zamierzen i czynéw.

W. Cichon podkresla, ze czlowiek ,,musi by¢ §wiadomy zaréwno swego po-
stepowania, jak 1 samego siebie, swoich zamiaréw, pobudek, motywow”
(s. 56).

W powyzszym kontekscie pojawia si¢ kolejny warunek: mozliwo$¢ pozna-
nia wartoSci i wiedza o wartos$ciach. Ta ostatnia dotyczy wartosci moralnych,
rozeznania w wartosciach, znajomosci wartosci wlasnych czynéw oraz $wiado-
mosci wartosci pozostajacych do zrealizowania.

Szczegdélna funkcje w urzeczywistnianiu wartoSci moralnych pelni we-
wnetrzna odpowiedzialno$¢ za wlasne decyzje 1 postepowanie (Cichon,
1996).

Trzecia grupa czynnikow warunkujacych urzeczywistnianie warto$ci mo-
ralnych ma charakter aksjologiczno-wychowawczy i obejmuje: ,wyrobienie dgz-
nosci do urzeczywistniania wartosci mozliwie najwyzszych, wyrobienie dyspo-
zycji charakterologicznych sklaniajacych do postepowania moralnie dobrego,
budzenie wrazliwosSci sumienia i statego samokrytycyzmu moralnego, ciagte po-
glebianie 1 rozszerzanie wiedzy o wartosciach” (s. 57).

W kontekscie tematu opracowania powstaja dwa zasadnicze pytania:

— czy wartosci moralne wyr6znione przez D. von Hildebranda, takie jak:
prawos¢, wierno§é, poczucie odpowiedzialnosci, poszanowanie prawdy, dobroc,
wystepujg w treSciach podstawy programowej;

— czy 1 w jakim stopniu podstawa programowa stwarza warunki do urze-
czywistniania warto$ci moralnych.

Analiza tresci podstawy programowej wskazuje na odniesienie do wybra-
nych wartosci moralnych w celach i zadaniach szkoty (tabela 1).

W celach ogdlnych szkoly znajdujemy odniesienie do dwoch wartosci mo-
ralnych: dobroci i odpowiedzialnosci.
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Tabela 1. Warto$ci moralne w celach ogélnych szkoty

Wartosci Tres¢ zapisu (cele) (DzU, 2017, poz. 356)
dobro¢ wprowadzanie uczniow w $wiat wartosci, w tym altruizmu
odpowiedzialnosé ksztaltowanie postawy odpowiedzialnosci za zbiorowos¢é

Odpowiedzialnos¢ ,,bytuje” jako jedyna warto$s¢ moralna w zadaniach szkoly.

Tabela 2. Wartosci moralne w zadaniach szkoly na poziomie klas I-III

Wartosci Tresé zapisu (DzU, 2017, poz. 356)

odpowiedzialnosé organizacja zaje¢ wspierajacych aktywnos$¢ dzieci, rozwijajacych nawyki
i zachowania adekwatne do poznawanych wartosci, takich jak [...]
odpowiedzialnos¢ i poczucie obowigzku

Na uwage zastuguje to, ze w treSciach/celach szczegétowych szkoly wystepu-
je odniesienie do wszystkich warto$ci moralnych wyr6znionych przez D. von
Hildebranda. Odniesienia te majg charakter bezposredni — wskazujg na kon-
kretng warto$¢ 1 posredni — wskazuja na przejawy urzeczywistniania poszcze-
golnych wartosci.

Analiza celéw, tresci nauczania — wymagan szczegoélowych — wskazuje na
wyrazny brak bezposrednich odniesienn do poszczegélnych wartosci. Wynikaja
one z kontekstu zapisu osiagnieé. Wyraznie eksponowana jest odpowiedzial-
nos$¢. Wartos¢ ta wystepuje w treSciach — osiagnieciach szczegélowych w edu-
kacji przyrodniczej, spotecznej, technicznej, w etyce i wychowaniu fizycznym.

Nalezy réwniez podkreslié, ze w ogdlnych celach szkoly podstawowej na
pierwszym miejscu jest wprowadzanie uczniéw w Swiat wartosci, w tym: ofiar-
nosci, wspotpracy, solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji,
wskazywanie czynnikow sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzi-
na i przyjaciele) (DzU, 2017, poz. 356).

Wsréd zadan szkoly wyrdznia sie ,przygotowanie uczniéw do dokonywania
swiadomych 1 odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobéw do-
stepnych w internecie, krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania
sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na
wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci” (tamze).

Jak juz podkreslono, pierwsza grupa czynnikéw warunkujacych urzeczy-
wistnianie wartosci moralnych obejmuje stworzenie szansy podejmowania swo-
bodnych decyzji i dziatan moralnie warto$ciowych. Wiaze si¢ to z wlasna ak-
tywnoscig i twdrczoscig bedacg nosnikiem dobra.

W powyzszym kontekscie na uwage zastuguje nadrzedny cel edukacji wczes-
noszkolnej, ktérym jest wspieranie cato$ciowego rozwoju dziecka i umozliwie-
nie mu ,odkrywania wlasnych mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenia
doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra, pickna” (tamze).
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Zadaniem szkoly jest wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka,
w tym aktywnosci ,ksztattujacej umiejetno$¢ korzystania z rozwijajacych sie
umystowych proceséw poznawczych, niezbednych do tworzenia wlasnych wzo-
row zabawy, nauki i odpoczynku. Waznym zadaniem jest planowa realizacja
programu nauczania szanujgca godno$¢ uczniéw [...], wspierajgca indywidual-
nos¢, oryginalnosé, wzmacniajgca poczucie wlasnej wartosci, zaspokajajgca po-
trzebe poczucia sensu aktywno$ci wlasnej i wspotdziatania w grupie” (DzU,
2017, poz. 356).

Powyzsze zapisy wskazujg, ze problem swobodnego podejmowania aktyw-
nos$ci wlasnej stoi w centrum celéw i zadan szkoty. W podstawie programowe;j
podmiotowos¢ dziecka jest podkreslona w sposéb szczegdlny.

Kolejna grupa czynnikéw dotyczy uwarunkowan wewnetrznych obejmuja-
cych: wiedze o wartosciach, rozeznanie w warto$ciach; §wiadomosé wlasnych
intencji i czynéw; odpowiedzialnos¢ za swoje decyzje i czyny.

Wskazane czynniki znajduja swoje miejsce w celach ksztalcenia — wyma-
ganiach ogdlnych. W zakresie spotecznego obszaru rozwoju uczen ma:

»— $wiadomo$¢ wartosci uznanych przez srodowisko domowe, szkolne, lo-
kalne i narodowe; potrzebe aktywnosci spolecznej opartej o te wartosci;

— umiejetnosci nazywania poznanych wartosci, oceny postepowania in-
nych ludzi, odwolywania sie w ich ocenie do przyjetych zasad i wartosci;

— umiejetnos$¢ przyjmowania konsekwencji swojego postepowania” (tamze).

Powyzsze zapisy dotyczace wartoSci sg ogélne. Zadaniem nauczyciela staje
sie¢ dokonanie ich szczegdétowej egzemplifikacji w odniesieniu do wartosci mo-
ralnych.

Biorac pod uwage rozwdj emocjonalny ucznia, w podstawie programowe;j
czytamy:

»W zakresie emocjonalnego obszaru rozwoju uczen osiaga:

— umiejetnos$¢ rozpoznawania i rozumienia swoich emocji i uczué oraz na-
zywania ich;

— $wiadomos¢ przezywanych emocji i umiejetno$¢ panowania na nimi oraz
wyrazania ich w sposob umozliwiajacy wspotdzialanie w grupie;

— umiejetno$¢ odczuwania wiezi uczuciowej i potrzebe jej budowania,
w tym wiezi z rodzina, spolecznoscig szkoty i wspolnota narodowa” (tamze).

Waznym czynnikiem w tej grupie uwarunkowan jest potrzeba i umiejetnosc¢
samodzielnego, krytycznego 1 tworczego myslenia, co znajduje swoje miejsce
w celach obszaru poznawczego ucznia (tamze).

Przyjmowanie odpowiedzialno$ci za wlasne czyny znajduje wyraz w tre-
Sciach ksztatcenia — wymaganiach ogdlnych w edukacji spotecznej. Tres¢ za-
pisu brzmi: ,[uczen] przyjmuje konsekwencje swojego uczestnictwa w grupie
1 wlasnego w niej postgpowania w odniesieniu do przyjetych norm i zasad”
(tamze).
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Odpowiedzialno§¢ za wlasne czyny wyeksponowana jest rowniez w edukacji
przyrodniczej. Wskaznikiem odpowiedzialnosci jest ochrona przyrody, segrega-
cja odpadéw, swiadomos$¢ przyczyn i skutkow takiego postepowania, dbatosé
o higiene oraz estetyke wlasng i otoczenia, $wiadomo$¢ znaczenia odpowiedniej
diety dla utrzymania zdrowia, ograniczenie spozywania produktéw o niskich
wartosciach odzywczych, zachowanie umiaru w spozywaniu produktéw stodzo-
nych, przygotowywanie positkéw stuzacych utrzymaniu zdrowia (DzU, 2017,
poz. 356).

Uczen, biorgc odpowiedzialnosé za wilasne czyny, w edukacji technicznej:

— zwraca uwage na zdrowie 1 zachowanie bezpieczenstwa z uwzglednieniem
selekcji informacji, wykonywania czynnosci uzytecznych lub potrzebnych;

— ocenia projekty/prace, wykorzystujac poznane i zaakceptowane wartosci:
systematyczno$¢ dzialania, pracowito$¢, konsekwencje, gospodarnosé, oszczed-
nos$¢, umiar w odniesieniu do korzystania z czasu, materialow, narzedzi i urza-
dzen (tamze).

Czynniki z tej grupy warunkujace urzeczywistnianie wartosci moralnych
znajduja swoje odzwierciedlenie w osiggnigciach z etyki. W podstawie progra-
mowej eksponowane sg takie wartosci, jak: godnos¢, wolnos$¢, odpowiedzialno$é
za swoje wybory.

Oto fragment zapisu:

»Uczen:

— ma Swiadomos$¢, ze jako czlowiek posiada swoja niezbywalng godnosé
oraz ze wszystkie inne osoby posiadajg taka godnosc;

— odkrywa wolnos$¢ jako warto$¢ przypisang osobie, takze osobie w jego
wieku;

— dostrzega, ze granice jego wolnosci wytycza godnosé¢ i dobro innych
0sob, np. z kregu rodziny, klasy, rowiesnikow;

— odkrywa, ze jego wybor rodzi konsekwencje, ktére dotycza jego sa-
mego;

— dostrzega, ze kazdy powinien bra¢ odpowiedzialnos¢ za swoje wybory;

— okresla, co jest dobre, a co zle, oraz podaje uzasadnienie swojego zda-
nia;

— uwzglednia coraz cze$ciej godnos¢ i dobro innych oséb, podejmujac de-
cyzje o dziataniu;

— nasladuje i przyjmuje jako wlasne zachowania dobre na podstawie do-
Swiadczen ze S§wiata realnego oraz przykladéw plynacych z tekstéw literackich,
filméw oraz innych Zrdédel” (tamze).

Jak juz podkreslono, trzecia grupa czynnikéw o charakterze aksjologiczno-
wychowawczym wpisuje si¢ w funkcje agosu, a wiec obejmuje wychowanie ku
warto$ciom, ze zwrdoceniem szczegélnej uwagi na dyspozycje charakterologicz-
ne wyrazajace si¢ w daznosci do nabywania dojrzatosci aksjologiczne;j.
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W podstawie programowej czytamy, Ze: ,nauczyciele, organizujac zajecia, pla-
nujg proces wychowania, w ktorym realizowane zadania pomagaja uczniom:

— poznaé wartosci 1 adekwatne do nich zachowania;

— osiagnaé sukces budujacy poczucie wlasnej wartosci uczniéw oraz rozwi-
jajacy motywacje i zamilowanie do dalszej nauki” (DzU, 2017, poz. 356).

Zadaniem szkotly jest zapewnienie dostepu do wartoSciowych w kontekscie
rozwoju ucznia zrodel informacji i nowoczesnych technologii.

W podstawie programowej znajdujemy zalecenia dotyczgce organizacji zajec
poswieconych wychowaniu intelektualnemu. Zajecia te maja:

»— Wwspiera¢ aktywnos$¢ dzieci, wspiera¢ nawyki i zachowania adekwatne do
poznawanych wartosci, takich jak: bezpieczefistwo wlasnej grupy, sprawnos¢ fi-
zyczna, zaradnos¢, samodzielnos¢, odpowiedzialnosé, poczucie obowigzku;

— umozliwia¢ poznanie wartoS$ci i norm spotecznych, ktérych Zrédtem jest
rodzina, spotecznos¢ szkolna i regionalna, naréd, oraz rozwijanie zachowan wy-
nikajacych z tych wartosci, a mozliwych do zrozumienia przez dziecko na da-
nym etapie rozwoju” (tamze).

Podsumowanie

Analizujac tre$ci podstawy programowej, mozemy wysnué nastepujace wnio-
ski:

— brakuje pelnej, wskazanej przez D. von Hildebranda, struktury wartosci
moralnych w celach i zadaniach szkoly; wystepuje jedynie dobro¢ i odpowie-
dzialno$¢;

— w treSciach szczegbétowych znajdujemy odniesienie do wszystkich rozpatry-
wanych wartoSci moralnych; wartoScig eksponowang jest odpowiedzialnosc;

— dos¢ dobrze zaakcentowane zostaly wskazania dotyczace wychowania ku
warto$ciom moralnym;

— podstawowym zadaniem nauczyciela jest wniesienie warto$ci moralnych
do celéw edukacji zawartych w programie nauczania i konsekwentna ich reali-
zacja.
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